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Abstrakt

“Hur far vi alla med pa digitaliseringstaget” En kvalitativ studie om forskollarares
anvéandning av digitala verktyg i forskolan.

“How do we all get on the digitization train” A qualitative study about
preeschoolteatchers use of digital tools in preeschool.

Det 6vergripande syftet med den har studien &r att utifran ett fenomenografiskt
perspektiv bidra med kunskap om hur forskollarare uppfattar digitala verktyg i
forskolan. Studien undersoker aven hur digitala verktyg anvands och vilka
begransningar som finns. FOr att kunna genomfora studien anvands semistrukturerade
intervjuer som forskningsverktyg. Studien genomférs i en mindre kommun med sex
forskollarare. Studiens teoretiska utgangspunkt ar fenomenografi. Det gor att fokus i
den har studien &r att se till foérskollarares uppfattning och erfarande i samband med
anvandandet. | studien stalls fragan om hur férskollarare anvander digitala verktyg i
forskolan. Dar visar resultatet att merparten av respondenterna anvéander digitala
verktyg pa ett systematiskt satt. Daremot visar resultatet att nagra av forskollararna
anser att de digitala verktygen ar problematiska att anvanda. En av fragestallningarna i
studien &r vilka begréansningar som forskollararna ser med anvéndandet av digitala
verktyg. Resultatet visar att forskollarares erfarenhet och installning paverkar
anvéandandet av digitala verktyg. Studien visar &ven att det kollegiala larandet ar viktigt
for att kunna genomfora digitaliseringsmalen i laroplanen. | resultatet presenteras
begransningar som forskollararna namner. Ett omrade som flera forskollarare patalar ar
att kompetens saknas. De tar upp det stora behovet av kompetensutveckling for att
kunna folja med i utvecklingen med digitala verktyg.

Nyckelord

Digitalisering i forskolan, IKT, kompetens, kollegialt larande

Tack

Vi vill rikta ett stort tack till de forskollarare som deltog i intervjuer och har gjort denna
studie majlig. Vi vill aven tacka var handledare Tor Ahlback for stéd och stottning
ldngs med végen.
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1 Inledning

Nar larplattorna och datorerna dok upp talades det om att vi behévde "hoppa pd digitaliseringstdiget”.
Idag handlar det mer om dem som &nnu inte har hittat till perrongen (Akerblom 2017).

Ett stort problem som ovanstaende citat exemplifierar och denna studie handlar om ar
svarigheter att anvanda sig av IKT (Informations- och KommunikationsTeknik) i
undervisningen pé forskolan. Therese Akerblom &r utvecklingsledare i sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt samt forfattare till bocker om hur digital teknik kan
anvandas i forskolan. Hon skriver i tidningen Forskolan att pedagogerna behover starka
sin kompetens for att kunna erbjuda undervisning som starker barnens digitala
kompetens (Akerblom 2017). Férskolan ska enligt den nya laroplanen som tradde i kraft
2019 ge barn forutsattningar att anvanda digitala verktyg (Lpfo 18). Hur ska vi fa alla
att hitta till perrongen? Med denna studie vill vi ta reda pa varfor inte alla som jobbar pa
forskolan star pa perrongen och hoppar pa digitaliseringstaget. Handlar det om
okunskap och radsla eller handlar det om brist pa IKT-material? | artikeln delar
Akerblom upp digitaliseringstaget i tre delar. De som &r intresserade och engagerade ar
de som styr “tdget”. De som anvédnder sig av kollegialt larande, som utforskar ideér och
testar de olika digitala verktygen ar de som sitter i mitten “vagnen”. Langst bak i “taget”
sitter de som latt kan komma at nédbromsen. Det vill sdga de som ar kritiska till
digitalisering. Akerblom skriver slutligen att alla som dker “taget” ir en resurs eftersom
alla kan bidra och agera.

Forskolans uppdrag ar formulerat i skollagen och i laroplanen. | skollagen (SFS
2010:800) anges lagar dar alla barn ska ha rétt till likvardig utbildning. D& behéver dven
forskolor arbeta pa liknande satt och alla barn ska erbjudas samma majligheter.
Europaparlamentet (2005) har tagit fram atta nyckelkompetenser for ett livslangt
larande dar en av dem é&r digital kompetens. Det har lett fram till att IKT pa senare tid
fatt en mer framtradande roll inom forskolans utbildning. Nya riktlinjer har tagits fram i
laroplanen (Skolverket 2018) dar det finns mal som anger att forskolan maste arbeta
malinriktat med barns digitala kompetens. Detta skapar krav pa kunskap och intresse
hos forskollararna for att kunna ta sig an uppgiften.

Att personalen 6nskar mer fortbildning inom digitalisering ar nagot som blir tydligt i
Skolverkets (2019) uppfdljning Digital kompetens i forskola, skola och vuxenutbildning.
| den har uppfoljning har personal och rektorer fran forskolor och skolor fatt svara pa en
enkat. Utifran de svar som kom in menar Skolverket att personalen pa forskolan 6nskar
fa mer kompetens inom digitalisering for att kunna ge barnen en positiv och effektiv
undervisning med digitala verktyg. Nagot som ocksa framkommer utifran svaren fran
personalen pa forskolan ar att det saknas kompetens att undervisa i kéllkritik samt att
skapa en saker internetanvandning. Har framhaller Skolverket riskerna om inte ratt
kompetens finns. Det kan leda till att de digitala verktygen anvéands pa fel satt eller inte
alls. Nagot som ocksa framkommer &r att det finns ett dnskemal fran pedagogerna pa
forskolan att anvanda digitala verktyg i undervisningen mer.



| laroplanen for forskolan star det skrivet om adekvat digital kompetens (Lpfo 18).
Dock definieras inte begreppet vilket lamnar plats for fri tolkning. Jarvebring (2019)
beskriver adekvat digital kompetens som passande och relevant kompetens. Detta
innebar da att den digitala kompetensen &r nagot som férandras hela tiden eftersom de
digitala verktygen omkring oss férandras. Jarvebring framhaller aven svarigheterna att
inom forskolan halla sig uppdaterad inom IKT, vilket kan ses som problematiskt. Dock
menar Jarvebring att forskolldraryrket ar ett yrke som ar i standig forandring och
utveckling. Detta innebar att forskolldarare maste anpassa sig till omvéarlden bade for sin
egen del och for barnens del. Har ar det viktigt att anvandandet av de digitala verktygen
skapar en helhet i undervisningen pa forskolan (ibid). En av de fragor vi stéller oss &r
hur forskollarare anvandander digitala verktyg. Vi stéller oss dven fragan vad
forskollararna anser att det finns fér begransningar med digitala verktyg.

Forsling (2011) skriver i sin artikel, Digital kompetens i forskola, att pedagoger valjer
bort digitala verktyg om kompetens saknas. Detta kan bidra till digitala klyftor i
forskolans utbildning. Nagot som spelar stor roll ar vilka digitala verktyg som finns pa
forskolan. Aven pedagogernas kunskap i hur de ska hantera de digitala verktygen &r
viktig. Forsling belyser vikten av att larare och pedagoger har en tilltro till de digitala
verktygen for att barnen ska kunna utveckla sin kompetens inom omradet. De forskolor
som jobbar aktivt med IKT har en stor kompetens och arbetar medvetet med tydliga
uppsatta mal. Kjéllander (2019) skriver om vikten av att kommunen ser till att
forskolorna har de rétta verktygen for att kunna folja med i utvecklingen inom digitala
verktyg. Det & kommunen som ska utse IT-pedagoger for att kunna hjalpa de
pedagoger inom forskolan som upplever att de behdver mer utbildning och hjéalp inom
digitalisering. Trots det menar Kjallander att arbete inom digitalisering i forskolan oftast
genomfors av eldsjalar som har ett stort intresse for digitalisering.

Det ar viktigt att bygga erfarenhet hos pedagogerna samt att skapa en tilltro hos dem i
att vaga anvanda den digitala tekniken genom att skapa tid till att testa sig fram och bli
bekvama i anvéndandet. Detta menar Pelle-B&ck (2020) som beskriver hur arbetet med
att infora digital teknik kan goras i forskolan. Forfattaren pekar pa vikten av att den
digitala tekniken inte ska ersatta det analoga. Den ska forstarka den redan befintliga
verksamheten.

Vad &r det da som gor att alla inte hoppat pa digitaliseringtaget? For att utveckla
kunskap i arbetslaget &r det bra enligt Kristensen (2018) att anvanda kollegialt larande.
Begreppet kollegialt larande innebar att pedagogerna tillsammans skapar mojligheter
genom att ha en gemensam vision. Med en gemensam vision ges det mojligheter for alla
att ha inflytande och kdnna gemenskap i planeringen for undervisningen. Genom
kollegialt larande tillvaratas pedagogernas individuella kunskaper och erfarenheter.
Tillsammans skapas da de basta forutsattningarna for att ge den basta undervisningen.

Nagot som vi erfarit under vara verksamma ar ar att forskollarares installning och
kompetens paverkar i vilken utstrackning forskolorna arbetar med IKT. En
forskningsfraga vi staller i arbetet &r vad som begransar anvandandet av digitala
verktyg, det vill vi att studien ska ge en klarare bild av. De nya malen i forskolans
laroplan (Lpfo 2018) gor att vi &r intresserade av hur forskolldrarna staller sig till de nya
riktlinjerna och om de anser sig ha kunskap att uppfylla de nya mélen. Astrém (2020)



papekar att de digitala verktygen inte ska ersatta det analoga pa forskolan utan bli ett
komplement. Dessutom behdver pedagoger idag bli uppmérksammade pa de digitala
verktygens potential och inte skrammas av dem. Vikten av att stélla sig fragorna vad,
hur och varfor i arbetet med digitala verktyg ar an mer angeléget (ibid).

Vilka &r det som star kvar pa perrongen eller har alla hoppat pa digitaliseringstaget?

1.1 Syfte

Syftet med studien &r att utifran ett fenomenografiskt perspektiv bidra med kunskap om
hur forskollarare uppfattar digitala verktyg i forskolan. Studien understéker hur
forskollarare anvéander digitala verktyg och vilka begrénsningar som finns.

1.2 Fragestallning

o Hur anvander forskollarare digitala verktyg i forskolan?
« Vad finns det for begransningar som paverkar anvandandet av digitala
verktyg pa forskolan?



2 Tidigare forskning

Fokus i studien ar att utifran ett fenomenografiskt perspektiv bidra med kunskap om
forskollarares varierande uppfattningar av digitala verktyg i forskolan. Studien
undersoker hur forskollarare anvénder digitala verktyg och vilka begrénsningar som
finns. Relevant forskning valdes ut utifran studiens syfte och fragestéllning. Sokningar
gjordes pa OneSearch, Eric och Google. Begrepp som anvandes vid sokningarna var
digital kompetens, IKT, digitalisering i foérskolan samt forskollarares kompetens. N&r
sokningar gjorts har fokus varit att hitta forskning skrivna de senaste 10 aren om
forskningen ar aldre har forskningens relevans varit avgorande.

2.1 Digital kompetens

Nikolopoulou och Gialomas (2015) studie, ICT and play in preschool: early childhood
teachers’ beliefs and confidence, syftar till att undersoka forskollarares uppfattning och
fortroende for IKT. Studien genomfordes i Grekland dar data samlades in via en enkat
dar 190 forskollarare deltog. Resultatet visar att de forskollarare med hogre kunskap
inom IKT staller sig mer positiva samt ansag att IKT var ett larande verktyg.
Forskollararna ansag att det inte bara skulle vara en fri aktivitet utan vara en del av
undervisningen. Studien visar att forskollarare med stérre fortroende for IKT samt féarre
verksamma ar inom forskolan var mer positivt installda till att implementera verktygen
som hjalp till larande.

I Jernes, Alvestad, och Sinneruds (2010) studie, Er det bra, eller? Pedagogiske
spenningsfelt i mate med digitale verktgy i norske barnehager, framkom det fran
respondenterna att de ansag att forskollararutbildningen inte motsvarade den kompetens
de behdver gentemot vad styrdokumenten sager om digital teknik. Studien ar gjord i
Norge genom intervjuer pa tre forskolor. I studien framkom dven att forskollararna
anser att det ar viktigt att erbjuda IKT i forskolan samt att det finns méanga olika
anvandningsomraden. | studien svarade forskollararna att de hade kunskap om digitala
verktyg. Desto mer kunskap de hade om verktygen desto mer kunde barnen ta till sig.
Aven om forskollararna kénde att de hade kunskap var deras onskan att fa utokad
kunskap inom omradet. Forskolldrarna uttryckte aven att de lar av varandra genom
gemensamma sammankomster med andra forskolor. Kompetens och professionalitet ar
saker som framkommit som hogt betydande vid anvandning av digitala verktyg.

Mertala (2017) genomfdrde sin studie, Digital technologies in early childhood
education: A frame analysis of preservice teacher’s perceptions. Early Child
Development and Care, pa lararprogrammet i Finland. Studenter som deltog fick
beskriva sina upplevelser om digital teknik i forskolan genom uppsatser. Resultatet i
studien visar att studenternas personliga erfarenhet spelar stor roll nér de beskriver sin
uppfattning om teknik i forskolan. Studenterna ansag att digital teknik bade har for- och
nackdelar vad galler att implementera det i undervisningen. Resultatet visar dven att
lararnas alder spelar in géllande implementering av digital teknik i férskolan. Den yngre
generationen kan lattare rida pa digitaliseringsvagen medan den &ldre generationen har
storre oro infor anvandandet. Vad som &ven framkom i studien var att studenterna ansag
att barn som inte har tillgang till digital teknik hemma med fordel kan anvéanda det i
forskolan, pa sa satt ges barnen mojlighet att inte halka efter sina kamraters kunskaper



inom digital teknik. Daremot ansag studenterna att barn som redan integrerat digital
teknik i hemmet kan ta skada av det eftersom fysisk aktivitet och utomhusvistelse blir
asidosatt. En oro fran studenterna var att de ansag att den vanliga undervisningen sa
som fantasifulla rollspel och samspelet barn emellan inte far tappas bort.

2.2 Positiva och negativa faktorer

Otterborn, Schénborn och Hulten (2018) studie, Surveying preschool teachers’ use of
digital tablets: general and technology education related findings, syftar till att ge
information om anvandning, erfarenheter och asikter om digitala verktyg. Syftet med
studie &r att undersoka hur forskollarare anvander digitala verktyg sasom larplattor och
hur de anvands for att stodja barns larande med fokus pa teknik. Forskarna stéllde sig
fragor sdsom hur forskollararna anvénder larplattor i undervisningen och vilka for- och
nackdelar som finns. Studien genomfordes pa svenska forskolor runt om i landet dar
respondenterna fick svara pa fragor online. Forskollarare lyfter fram omraden som barns
sprakutveckling, matematiska kunskaper samt teknik som gynnas av att anvanda digital
teknik i forskolan. Resultatet i studien visar att forskollararna generellt stallde sig
positiva till anvandande av digitala verktyg. Vidare beskriver Otterborn, Schénborn och
Hulten att studien visar pa negativa konsekvenser som digitaliseringen for med sig dar
faktorer som brist pa tid och kompetens lyfts fram.

| Lundgren Ohmans (2007-2009) studie, Utvecklingsarbete, Mediepedagogik i
forskolan steg 2, framkom det vissa hinder vid anvandande av digitala verktyg.
Pedagoger beskrev brist pa kompetens, tid och tekniska svarigheter vilket gor att arbetet
blir svarare att utfora. Ytterligare hinder som lyfts fram ar bristen pa bra verktyg.
Pedagoger i studien lyfter fram att radsla for verktygen och bristen pd kompetens inom
omradet gor att arbetet forsvaras. Pedagogerna menar att det tar lang tid att lara sig
verktygen for att vaga anvanda dem i undervisningen. Studien pagick under tva ars tid
dar sammanlagt 82 pedagoger deltog. Studien ar gjord i Pited kommun. Syftet med den
hér studien ar att beskriva och forsta vad som hander nar mediepedagogik
implementeras i foérskolan samt att undersdka hur digitala verktyg anvands. Studien
syftar dven till att undersoka vilka hinder som finns i anvandandet av digitala verktyg pa
forskolan. Lundgren-Ohman menar att arbetet med digitala verktyg maste fa ta tid. Du
som pedagog behdver nddvéndigtvis inte kunna allt till 110% innan det testas
tillsammans med barnen. Det viktigaste ar att pedagoger vaga prova och utforska
verktygen.

Masoumi (2015) har i sin studie, Preschool Teachers use of ICTs: Towards a typology
of practice, gjort intervjuer och observationer pa tre forskolor i Sverige. Resultatet av
studien visar att férskolorna anvander IKT och att de definieras utifran fem kategorier:
att berika det befintliga arbetet med laroplanen pa forskolan, en kulturell formedlare
som starker laskunnighet och som minskar klyftan till invandrarbarn, att underhalla sma
barn, ett dokumentations- och kommunikationsverktyg samt att IKT inte &r viktigt i
undervisningen. Manga forskollarare i studien lyfte fram fordelar med att anvanda IKT.
En del menade att de inte anvander IKT i undervisningen da paverkade forskollararnas
varderingar eftersom de ansag det olampligt att anvanda IKT i forskolan. Masoumi
menar att Sverige &r ett land som ligger langt fram i implementeringen av IKT i
forskolor. Detta i ett forsok att hoja utbildningsnivan pa forskolor och skolor.



Forskollararna lyfte fram fordelar med verktygen men papekade dven att kunskapen om
hur de ska anvéandas ar en viktig faktor. Det vanligaste anvandningsomradet som
visades pa alla forskolor var att verktyget anvands som ett dokumentationsverktyg. Som
slutsats menar Masoumi att hur forskolldararna anvéander IKT pa forskolan beror mycket
pa teknisk kunskap och pedagogisk expertis.

Lindahl och Folkesson (2012) har gjort studien ICT in preschool: friend or foe? The
significance of norms in a changing practice. Syftet med den har studien &r att se om
normer hos forskolldrare paverkar anvandandet av IKT pa forskolan. Studien &r gjord
med 31 forskollararstudenter i Sverige som alla har erfarenhet av att arbeta pa forskola.

| tidigare verksamhetsforlagda kurser som de fatt i sin utbildning har de haft i uppgift att
anvénda digitala program pa datorn. Dar skulle de planera och organisera ett projekt for
att kunna utvardera hur barn anvander sig av digitalt larande. Studenterna fick dérefter
delge sina tankar om datoranvéndandet fore och efter projektet. Resultatet visar att
studenternas upplevelse var att forskolldararna inte var positiva till anvdndande av
datorer med barnen. Barnen var i manga lagen mer kompetenta an forskollararna. Har
pekar forskarna pa vikten av att se till det kompetenta barnet. Forskarna i studien skriver
att IKT idag ar en del av forskolans laroplan och maste pa satt integreras i barngruppen,
da kréavs en viss grundkompetens hos forskollararna. I studien framkommer begrepp
som van och fiende. Vid anvandning av begreppet van ses IKT som en tillgang i
verksamheten dar forskolldrarna &r aktiva och engagerade. Medan begreppet fiende
beskrivs som att IKT blir en belastning dar forskollarare istallet vill skydda barnen fran
de samhallsforandringar som sker. Det finns dven en radsla for att barnen ska bli
placerade sjélva vid de digitala verktyg som finns och dar anvandningen sker utan syfte.
Avslutningsvis poangterar forskarna vikten av en forskollarare som &r aktiv och
végleder barnen nar de utforskar de digitala verktygen.

Syftet med Marklund och Dunkels (2016) studie, Digital play as a means to develop
children’s literacy and power in the Swedish preschool, &r att se hur forskollérare
anvander IKT i forskolan kopplat till barns las- och skrivutvecklingen pa forskolan.
Studien genomfordes online. Vid studiens genomférande anvénde forskarna sig av
diskussionsgrupper som de fann pa sociala medier. For att hitta tva grupper gjordes det
en sokning med ordet “forskola”. Tva informella diskussionsgrupper valdes ut. Det var
465 aktiva inlagg i de bada diskussionsforumen. De olika gruppernas inldgg ansags som
deltagare i studien. Resultatet visar att flera forskollarare ar positiva till att anvénda sig
av digitala verktyg i forskolan kopplat till las- och skrivutveckling. Nagot som ocksa
kommer fram i studien &r att de som ar positiva till anvandandet av IKT i forskolan ar
aktiva i sokandet av pedagogiska metoder. Detta genom att hitta appar som passar
barngruppen utifran inlarningsaktiviteter. Studien visar aven en osakerhet bland
forskollarare da de anser att de inte vet hur de ska anvéanda sig av IKT i det pedagogiska
arbetet. Forskarna menar att det &r viktigt att fora en dialog i arbetslaget for att
tillsammans skapa en bra undervisning. Forskarna menar att de digitala verktygen pa
forskolan ska ses som ett traditionellt material. De digitala verktygen ska barn och
pedagoger utforska tillsammans. Slutligen menar forskarna att de i forskolan finns tva
grupper av forskoll&rare. De som &r aktiva och intresserade i anvandandet av digitala
verktyg kopplat till 1&s- och skrivkunnigheten medan den andra gruppen ar mer
avvaktande till anvandandet av digitala verktyg. Forskarna menar att det &r av stor vikt



att skapa forstaelse for anvandandet och undervisningen med IKT i férskolan eftersom
det ar nagot som barnen har med sig vidare i livet.

2.3 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattning av forskning som presenterats ovan visar att det finns gemensamma
faktorer i hur IKT anvénds i forskolan. I forskningen framkom positiva faktorer med att
anvanda digitala verktyg i forskolan. Bland annat som ett komplement till den 6vriga
undervisningen. Men aven att barn som inte har tillgang till digital teknik i hemmet far
mojlighet att utveckla de kunskaperna (Masoumi 2015; Mertala 2017). Nagot som
ocksa framkommer som positivt av anvandandet av IKT i forskolan &r att barnen
forbereds till ett aktivt deltagande i samhallet (Lindahl & Folkesson 2012).
Forskningen visar dven pa gemensamma begransningar gallande digitala verktyg dar
faktorer som bristen pa digitala verktyg, tid, kompetens och en radsla att anvanda
verktygen ar framtradande (Jernes, Alvestad, och Sinneruds 2010; Mertala 2017;
Otterborn, Schénborn & Hulten 2018; Lundgren-Ohman 2007-2009).



3 Teoretiskt ramverk

Studien ar av kvalitativ art och utgar fran det fenomenografiska perspektivet. Inom
fenomenografin menar Kihlstrém (2007) att huvudsyftet &r att beskriva olika
manniskors uppfattning om ett fenomen och synliggora att det kan se olika ut for varje
individ. Nedan beskrivs teorin genom tre underrubriker: Uppfattning, Erfarande samt
Forsta och andra ordningens perspektiv. Begreppen kommer anvanda for att analysera
resultatet. Det teoretiska ramverket kommer dven att anvéndas for att synliggdra
variationer om forskollararnas uppfattning om anvandningen av digitala verktyg.

3.1 Uppfattar

Med denna studie vill vi fa en forstaelse for hur nagra forskollarare uppfattar fenomenet
digitalisering i forskolan om forskolldrarnas uppfattning skiljer sig at finns det en
variation. Ansatsen i denna studie tar sin utgangspunkt i den fenomenografiska teorin.
Fokus i studien &r att bidra med kunskap om hur forskollarare uppfattar fenomenet
digitalisering i forskolan. Uljends (1989) beskriver fenomenografi dér det handlar om
att uppfatta vad manniskan forstar av fenomenet. Larsson (1986) beskriver den
fenomenografiska forskningsansatsen som ett satt for forskaren att forsta hur manniskor
uppfattar fenomen men inte hitta forklaringar eller se samband. Samtidigt &r det vad
som framstar fran manniskan som har fokus inte hur det egentligen ar.

3.2 Erfarande

| studien stélls fragan hur forskollarare anvander digitala verktyg vilket r nagot som
kan paverka anvandandet &r forskollararnas erfarenhet inom omradet. Ett begrepp som
anvands ofta inom fenomenografi ar erfar. Detta begrepp ar kopplat till att fa en
erfarenhet. Erfarenhet skapas genom handling vilket leder till ny kunskap hos individen.
Har skapas en erfarenhet utifran individens medvetande (Pramling Samuelsson 2015).
Kihlstrom (2007) beskriver begreppet erfar som ett satt for individen att forsta
omvarlden och hur manniskor upplever och uppfattar fenomenet. Detta bade utifran vad
personer varit med om och tankar om fenomenet. Erfarenheten kan grundas utifran
teoretisk kunskap men aven utifran praktiskt handlande. Vidare beskrivs
utgangspunkten inom fenomenografin dar olika foreteelser uppfattas pa olika satt av
olika manniskor. Manniskors erfarande kan ses pa olika vis dar det inte finns nagot sant
eller falskt.

Studien syftar till att undersoka vilka begransningar som finns i samband med digitala
verktyg i forskolan och hur forskollarare anvander dem. Marton och Booth (2000)
menar att beskrivandet av manniskors erfarande &r en sjalvstandig beskrivning av hur
den enskilda personen uppfattar och skildrar varlden. Manniskor erfar fenomen pa olika
satt. Det finns en variation i méanniskor erfarande. Fokus vid analysen blir innebdrden av
de olika satt som individen erfar fenomenet. VVad galler hur ménniskor erfar finns det
tva viktiga aspekter med manniskors medvetande. Det ena ar att manniskor inte kan
vara medvetna om allt pa samma satt samtidigt. Da skulle det inte finnas nagra
skillnader i hur ménniskor erfar. Den andra aspekten &r att det finns ett medvetande hos
manniskor om allt samtidigt men det skiljer sig i séttet att se pa det (ibid). Det som
beskrivs ovan kopplas till studiens fragestallning om hur forskollarare anvandander



digitala verktyg. Det kan dven kopplas till vilka begransningar som finns, da
forskollarares erfarande kan vara en begrénsning.

3.3 Forsta och andra ordningens perspektiv

Studien syftar till att upptécka variationer i hur forskollarare uppfattar fenomenet
digitalisering. Med forsta ordningens perspektiv beskrivs omvérlden sa som
verkligheten &r. Medans den andra ordningens perspektiv visar pa hur manniskor
uppfattar nagot (Kihlstrom, 2007). Kroksmark (2007) beskriver forsta ordningens
perspektiv dar omvarlden observeras utifran verkligheten for att fa svar pa hur nagot ar.
Ett enklare ord for detta ar fakta. Andra ordningens perspektiv beskriver Kroksmark
som en subjektiv erfarenhet av omvarlden kopplat till uppfattningar och livsvarden. Har
handlar det inte om vad som ar sant eller falskt utan om vad den enskilda individen
upplever. Utifran andra ordningens perspektiv skapas en acceptans till att manniskor
agerar, forstar och berattar om omvarlden pa olika sitt. Aven Marton och Booth (2000)
beskriver andra ordningens perspektiv som ett satt dar forskaren aterspeglar en persons
satt att forsta och erfara ett fenomen. Vidare menar Marton och Booth att forskaren
sétter sitt eget erfarande kring fenomenet inom parentes och det ar andras erfarande som
ar i fokus (ibid). Studiens resultatdel kommer att utga fran forsta ordningen perspektiv. |
analysdelen kommer andra ordningens perspektiv anvandas. Respondenternas egna
upplevelser presenteras pa ett verklighetstroget sétt. Déar citat anvands for att aterspegla
hur de forstar fenomenet. Begreppen uppfattar, erfarande samt andra ordningens
perspektiv kommer att anvéndas for att analysera resultatet. Begreppet uppfattar
kommer anvéndas for att beskriva forskollararnas uppfattning om digitala verktyg.
Erfarande kommer att anvandas nar forskolldrarnas erfarenheter analyseras. Begreppet
andra ordningens perspektiv kommer att anvandas nar forskollararnas upplevelser kring
och om digitala verktyg analyseras.



4 Metod

Studiens syfte ar att utifran ett fenomenografiskt perspektiv bidra med kunskap om
forskollérares varierande uppfattningar av digitala verktyg i forskolan. Studien
undersoker hur forskoll&rare anvénder digitala verktyg och vilka begrénsningar som
finns. For att fa svar pa studiens syfte valdes en kvalitativ metod och intervju som
forskningsverktyg. Denscombe (2017) beskriver kvalitativ forskning dér data samlas in
i form av ord (ibid). Metodavsnittet presenteras utifran foljande underrubriker:
frageformular, urval, genomforande, bearbetning av data, etiska aspekter samt
tillforlitlighet, trovérdighet och éverforbarhet.

4.1 Frageformular

Nar studiens syfte och fragestallningar bestamdes bérjade frageformularet ta form.
Eftersom studien utgar fran fenomenografiskt perspektiv togs detta i beaktande vid
konstruering av frageformularet. Kroksmark (2007) beskriver fenomenografisk intervju
dar intervjuerna sker med 6ppna fragor. Intervjufragorna ska innefatta ett sarskilt
innehall och det ar upp till respondenten att formedla sin uppfattning om fenomenet. |
studiens intervjufragor lag fokus pa att formulera 6ppna fragor dar respondenten gavs
mojlighet att uttrycka sina egna uppfattningar. Intervjufragorna konstruerades utifran de
bada forskningsfragorna (se bilaga 1). Till den forsta forskningsfragan formulerades sex
fragor som tillsammans besvarar hur forskollarare anvander digitala verktyg i
undervisningen. Den andra forskningsfragan handlar om vad som begransar
forskollarare vilken belyses utifran fem fragor. Fragorna skapades for att kunna besvara
studiens syfte och fragestallning. Inspiration till fragorna hamtades utifran tidigare
forskning. Nér ett forslag tagits fram gjordes en provintervju. Den ledde till en del
justeringar i form av att nagra fragor stroks samt att strukturen tydliggjordes.
Intervjuverktyget som anvénds &r semistrukturerade intervju. Denscombe (2017)
beskriver semistrukturerade intervjuer som att den intervjuade far 6ppna fragor.
Respondentens idéer och asikter far den framtradande rollen. Intervjuaren ar dven
flexibel vad galler fragorna och dess ordningsfoljd. Endast forskollarare intervjuades
eftersom de ar ansvariga for undervisningen pa forskolan (SFS 2010:800).

4.2 Urval

Det forsta urvalet av respondenter bestod av fyra forskollarare fran fyra forskolor i
samma kommun for att upptécka skillnader i hur olika forskollarare anvéndander digital
teknik. Urvalskriteriet pa respondenterna var utbildade forskollarare eftersom det ar de
som har huvudansvaret for undervisningen i forskolan. Férskollarare i olika aldrar och
med skiftande erfarenhet valdes ut. Detta kan bidra med fler infallsvinklar beroende pa
alder och erfarenhet. Urvalet av forskolor och forskollarare gjordes ur ett
bekvamlighetsurval dar vi forfattare &r bekanta med forskolorna och de &r
lattillgangliga. Denscombe (2017) beskriver bekvamlighetsurval utifran kriterierna
lattillgangligt, snabbt och enkelt (ibid). Efter att de fyra forsta intervjuerna var
genomforda togs ett beslut om att genomfara ytterligare tva intervjuer for att starka
studiens trovardighet. Tva nya forskolor i kommunen valdes ut dar tva forskollarare
tillfragades om medverkan i studien. Nedan presenteras de medverkande forskollararna
(se tabell 1). Dar beskrivs respondenternas svar pa frageformularets bakgrundsfragor.
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Vid intervjuerna ombads forskoll&rarna att uppskatta sin egna digitala kompetens.
Langst ner i tabellen anges forskollararnas svar pa egenvardering av digital kompetens.

4.2.1 Tabell 1 presentation av forskollarare

Alder 574r [454r [334r [614r |464r |524r

Verksamma ar 35ar |184ar |104ar [40ar [28ar |3lar

Utbildningen avslutades ar 1984 | 2007 | 2010 [ 1990 | 2007 | 1989

Digital utbildning i Nej | Nej |[Nej |Nej |Nej Nej

forskollararutbildningen.

Alder pa barngrupp 1-3 |34 |13 |5ar [4ar [1-3ar
ar ar ar

Egenvérdering av digital kompetens [ Nej | Ja Ja Nej | Delvis | Delvis

4.3 Genomforande

Kontakt togs med aktuella forskollarare dar information om studiens innehall
presenterades. Studiens syfte och forskningsfragor presenterades samt att de etiska
aspekterna meddelades till respondenterna genom ett missivbrev (se bilaga 2). Infoér
intervjuerna informerades &ven forskolldrarna om att samtalen kommer att spelas in.
Intervjuerna genomfordes med en deltagare at gangen. Denscombe (2017) beskriver det
som personlig intervju. Fordelar med en personlig intervju &r att det blir enklare att
arrangera. Farre personer ar inblandade samt att den som intervjuar enbart kan lagga
fokus pa en persons tankar och ideér (ibid). Under intervjuerna féljdes det forberedda
frageformularet (se bilaga 1). Intervjuernas struktur sag olika ut. Fyra av de genomforda
intervjuerna foljde frageformuldret. Medan tva av de intervjuade forskollararna svarade
mer djupgaende pa fragorna. Det gjorde att vissa av fragorna besvarades i samma fraga
och darfor inte behdvde stallas igen. Fragorna i frageformularet utgick fran studiens tva
fragestallningar. Intervjuerna spelades in for att underlatta bearbetningen av materialet.
Genomforandet av intervjuerna tog cirka en halvtimme. Under intervjuerna intogs en
neutral och lyhord stallning av den som intervjuade. Anledningen till det var for att fa
en avslappnad miljé samt att den intervjuade skulle kdnna sig bekvam. I direkt
anslutning till intervjuerna gjordes transkribering av samtalen. Detta for att bibehalla
upplevelsen av samtalens genomforande. Denscombe (2017) trycker pa vikten av att
respondenten kanner sig bekvam och trygg i samband med intervjun for att vaga delge
sina tankar.

4.4 Bearbetning av data

Efter genomforande av transkribering skrevs intervjuerna ut pa papper. Det utskrivna
materialet lastes igenom flera ganger for att fa en tydlig bild av den insamlade empirin.
Transkriberingarna analyserades med hjalp av innehallsanalys vilket innebér att
kategorier hittas nar de bryts ner i mindre delar (Denscombe 2017). Transkriberingarna
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sorterades sedan in i fargmarkeringar utifran studiens tva fragestallningar. Med
utgangspunkt fran de olika fargmarkeringarna kan det relevanta materialet struktureras
upp i underrubriker kopplat till forskningsfrégorna (Linnér & Lundin Akesson 2011).
Vid analys av den insamlade empirin fordes ett gemensamt resonemang mellan studiens
forfattare. Diskussioner om empirin gjorde att kategorier vaxte fram. Kategoriseringen
skapades utefter de svar som angetts vid intervjuerna. Darefter skapades underrubriker
utifran centrala aspekter fran respondenternas svar. Nar de fyra intervjuerna
transkriberats och sammanstéllts var upplevelsen att en bekraftelse behdvdes for att 6ka
studiens tillforlitlighet. Beslut togs att genomféra ytterligare tva intervjuer. Aven de
intervjuerna transkriberades och kategoriserades.

Den vetenskapsteoretiska utgangspunkten i den har studien &r fenomenografi. Vid
bearbetning av data identifierades erfarenheter och variationer utifran forskollararnas
uppfattning av anvandning av digitala verktyg i forskolan. Malmqvist (2007) beskriver
att den kvalitativa analysen synliggor varierande egenskaper inom fenomenet.

4.5 Etiska aspekter

| forskning ar det av storsta vikt att varna om de medverkandes sékerhet. Forskningen
ska halla en vetenskaplig niva och vara fri fran yttre varderingar. Studiens samtliga
delar ska goras enligt etiska 6vervaganden. | studien ska det tydligt framga vilka
personer som ar forfattare (Vetenskapsradet 2017).

| studien har Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer foljts. De principerna
ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Vid intervjuerna har respondenterna fatt skriva pa ett missivbrev (se bilaga 2) dar de
informerats om att de nér som helst kan vélja att avsluta intervjun. | missivbrevet
informerades dven studiens syfte samt att medverkan ar frivillig. Med
informationskravet menas att intervjupersonen ska informeras om studiens syfte samt
att medverkan ar frivillig och att det insamlade materialet endast kommer att anvandas i
studien (Vetenskapsradet 2002). | missivbrevet far respondenterna ge sitt samtycke till
att medverka i studien. En underskrift pa missivbrevet godkanner att de vill medverka i
studien. Vad géller samtyckeskravet menas att intervjupersonen sjélv har ratt att
bestamma Gver sin medverkan i studien (Vetenskapsradet 2002). | resultatdelen kommer
intervjupersonerna fa fiktiva namn. De tillfrdgade kommer endast fa ange sin alder i
intervjun inget annat som kan knyta informationen till respondenten. Personer i
intervjun ska inte kunna kopplas till empirin. Nar frageformularet togs fram togs hansyn
till konfidentialitetskravet da forskollararna inte uppger var de arbetar eller vad de heter.
Alla personer som ingar i studien skall behandlas med anonymitet och deras
personuppgifter ska forvaras dar obehoriga ej kan fa tillgang till det (Vetenskapsradet,
2002). Nar studien avslutats kommer allt inspelat material att raderas. Med
nyttjandekravet menas att materialet som samlats in endast far anvandas till
forskningssyfte (Vetenskapsradet 2002).

4.6 Tillforlitlighet, trovardighet och dverférbarhet

For att studien ska ha en sa god kvalitet som mojligt har vi valt att anvanda oss av
begreppen tillforlitlighet och trovardighet. Ett satt att starka studiens tillforlitlighet &r att
tydligt beskriva studiens tillvagagangssatt. For att synliggéra metoder som anvénts och
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hur dessa ledde fram till resultatet (Denscombe 2017). For att starka studiens
tillforlitlighet togs beslutet att utoka fran fyra respondenter till sex. For att fa en
bekraftelse pa svaren som framkommit i de forsta fyra intervjuerna. Nér all data
analyserats kan det konstateras att de tva tillkomna respondenternas svar starkte de svar
som getts fran tidigare intervjuer. Denscombe (2017) beskriver begreppet trovardighet
dar det handlar om att resultatet ska bygga pa forskningsfragorna. I undersékningen har
fragestallningar och syfte anvants som grund nar intervjufragorna formulerades. |
resultatdelen har citat anvants for att starka trovardigheten (ibid). For att fa svar pa
fragestallningarna anvandes intervju som metod. Resultatet som framkom ar utifran hur
de intervjuade svarat pa fragorna. Utifran svaren som framkom kan det dock inte ske en
overforbarhet. Detta da resultatet enbart syftar till de sex som tillfragats. Om studien
gjorts med sex andra respondenter kunde studiens resultat blivit ett annat. Studiens
begransade urval gor att resultatet inte kan ses som representativt for alla forskollarare i
Sverige. Denscombe (2017) staller sig kritisk till att generalisera en studie med fa antal
medverkande. Forfattaren menar vidare att sannolikheten till liknande resultat i en ny
studie inte gar att befésta.
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5 Resultat och Analys

Har redovisas resultatet av den insamlade empirin. Resultatet presenteras utifran de tva
forskningsfragorna: Hur anvander forskollarare digitala verktyg i forskolan och vad
finns det for begransningar som paverkar anvandandet av digitala verktyg pa
forskolan? De bada forskningsfragornas resultat avslutas med en sammanfattande
analys.

5.1 Forskollérares anvandning av digitala verktyg.

Nedan kommer resultatet presenteras kopplat till den forsta fragestallningen hur
forskollararna anvéander digitala verktyg. Utifran fragestallningen har fem underrubriker
skapats baserat pa centrala aspekter som framkommit i respondenternas svar.

5.1.1 Forskollararnas uppfattning av digitala verktyg

Forskollararna blev tillfragade om vad digitala verktyg var for dem for att fa en bild av
deras uppfattning. Vid analysen upptacktes en variation i hur de intervjuade sag pa
digitala verktyg. Samtliga forskollarare lyfte fram Ipad som ett digitalt verktyg. Medan
tva forskollarare lyfte fram digitala verktyg som ett hjalpmedel i undervisningen. Bade
som stdd till barn med sérskilda behov och som stdd i sprakutvecklingen.

Jag tanker att det ar ndgot man kan anvianda som ett hjalpmedel eller till exempel i
undervisningen som en Ipad eller en projektor. Eller ett digitalt férstoringsglas, dator
det 4r nog det jag kommer pa just nu (Julia).

En av forskollararna beskriver hur de arbetar analogt med digitala verktyg. Barnen far
da programmera varandra att ga hoger, vanster, rakt fram och bakat. Har beskrivs dven
kartan som ett digitalt verktyg, nagot som denna forskolan jobbat med. Barnen har da
fatt en karta med ett kryss pa. Darefter ska de tillsammans ta sig till den markerade
punkten.

Framforallt &r det alla hjalpmedel, alla tekniska grejer, men sen &r det ju ocksa att
man tanker digitalt. Jag tanker att nar man gar tank Beeboo, det kan man ju lika
garna gora med kroppen! Det ar sa jag tanker med pilar framat, hoger, véanster och
bakat. Kartan &r ju ocksa en digitalt verktyg och det har vi jobbat med en del (Anna).

For en av forskollararna var digitala verktyg ett komplement i undervisningen och hon
beskrev utforligt vilka digital verktyg som anvandes pa hennes forskola.

Digitala verktyg tycker jag ar Ipad, projektor, greenscreen, Beebot, forstorings &gg
och s& men dven appar och tillhér (Lena).

En av de intervjuade forskollararna var mer tveksam i sitt svar om vad digitala verktyg
var for henne.

Ja, du det kan man undra, vad ska jag svara pa det. Ja, det ar ju Ipaden, datorn och s
som de anvander mest (Pia).

14



5.1.1.1 Sammanfattande delanalys

Forskollararna beskriver sina uppfattning om digitala verktyg. De beskriver dven hur de
arbetar med digitala verktyg i undervisningen. Verktyg som anvands pa de olika
forskolorna &r Ipad, Beebot, projektor, digitalt forstoringsglas, greenscreen och dator.
Detta kopplas till forsta ordningens perspektiv eftersom forskollararna beskriver hur
deras digitala verklighet ser ut pa forskolan.

5.1.2 Forskollarares anvandning av digitala verktyg

Forskollararna beskriver att digitala verktyg anvands spontant med barnen samt i den
planerade undervisningen. Vid den spontana aktiviteten anvands oftast en Ipad.
Eftersom Ipaden é&r ett digitalt verktyg som &r latt att starta och oftast finns lattillganglig
for forskollararna. Vid den planerade undervisningen uppger respondenterna att det
anvands olika digitala verktyg sasom Ipad, projektor, Beebot och digitala
forstoringsglas. Ipaden anvands i undervisningen genom olika appar exempelvis
Polyglutt. Appen Polyglutt beskrivs som ett digitalt bibliotek. I Polyglutt finns manga
bocker samlade pa olika sprak. Nagot som ocksa anvands med hjalp av Ipaden &r att
barnen far scanna QR-koder da ar QR-koderna kopplade till en sang eller en film.

Nu har vi mycket QR-koder med baocker och sma filmer fran UR och da forsoker vi
ha en Ipad framme s4 att de bara kan ta den och stta sig och titta (Lena).

Digitala verktyg anvénds aven nar forskollararna har sin gemensamma planering pa sin
avdelning eller forskola. Da anvéands antingen Ipad eller dator. En av forskollararna
beskriver att de har olika stationer pa forskolan. En station bestar av digitala verktyg.
Vid det aktuella tillfallet har de Ozmo och ett digitalt forstoringsglas som alltid star
tillgangligt for barnen. Samma forskollarare beskriver att de anvander digitala verktyg
vid dokumentation.

Vi anvénder de till dokumentation och vi anvénder endel Ozmo, vi anvénder
Beebootarna och vi anvénder forstoringsglas, det som ser ut som ett &gg (Anna).

Tina sager att digitala verktyg ger barnen chans att fordjupa sig i sina intressen. Da kan
Ipad anvandas for att spela upp en sang de gillar eller ta reda pa fakta.

Fran tva av respondenterna finns oro for att de digitala verktygen ska fungera som en
barnpassning istéllet for att anvandas med ett syfte.

Sen &r man ju lite inne pa att det inte ska bli en barnpassning. Och nar &r det en
barnpassning och ndr ar det inte det. F6r man kan ju tycka att valjer de att scanna
och titta pa det har och &r man da inte som vuxen med i det ar det barnpassning da?
(Lena).

Jag har erfarenhet av att det anvénts pa ett dar jag skulle siga daligt satt. Pa en
tidigare arbetsplats som barnpassning dar man satte igang en film pé projektorn pa
tavlan och sen s& kunde personalen dgna sig &t annat (Julia).

Bade Julia och Lena har en oro att de digitala verktygen ska fungera som barnpassning.
Lena vill att de digitala verktygen ska var tillgangliga i larmiljon och att barnen
sjalvstandigt ska kunna anvanda dem. Medan Julia har egen erfarenhet av att de digitala
verktygen anvénds som barnpassning.
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5.1.2.1 Sammafattande delanalys

Hur forskollararna anvander de digitala verktygen varierar. Det sker bade spontant och
som planerad undervisning. Tva av forskollararna beskriver en oro att exempelvis
Ipaden ska fungera som en barnpassning. Forskollararna trycker pa vikten av att ha ett
tydligt syfte med anvandandet. Har beskriver forskollararna att de anvénder digitala
verktyg i undervisningen. Bade tillsammans med barnen men dven i dokumentation och
planering. Ovan beskriver forskollararna hur de anvander de digitala verktygen vilket
kan kopplas till forsta ordningens perspektiv.

5.1.3 Personlig erfarenhet och kunskap

Erfarenheten hos de intervjuade forskollararna varierar. Fyra av dem anvénder digitala
verktyg aktivt i undervisningen. Tva forskollarare upplever att de inte har sa stor
erfarenhet. Tva av forskollararna som aktivt anvander digitala verktyg i undervisningen
séger att de har goda kunskaper inom IKT. Det gor att de kénner sig sakra i
anvéandandet.

Jag har ganska stor erfarenhet for vi har jobbat med det ganska lange men inte pa
djupet sa att man lart sig det bra. Jag har ju alltid jobbat med kollegor som varit
drivna och vill framét och lara sig nytt men sen har det liksom stanna man provar det
men sen kanske man inte tar ner det till barnen och fortsatter med det. Utan dar
kanner jag att de vill jag géra nu. Som att lara mig nagra saker och sen anvanda det
(Lena).

Tva av forskollararna som aktivt anvander digitala verktyg sager att deras egen
instélining &r positiv. Dock brister deras kompetens och sjalvfortroende. De sdger att de
forlitar sig pa sina kollegors kunskaper vid anvandandet av digitala verktyg.

Tyvarr ar nog mitt ganska daliga forhallningssatt beroende pa min laga kompetens.
Det kanns lite jobbig nér det inte &r sjalvklart och nér jag inte har formagan (Tina).

En av forskollararna som inte anvander IKT aktivt anser sig inte ha goda kunskaper
inom IKT. Detta skapar en osakerhet vilket leder till att forskolldraren inte aktivt
anvander IKT i undervisningen. En av forskollararna anser sig inte ha sa goda
kunskaper inom digitala verktyg. Detta da hon inte gatt nagon sarskild utbildning inom
digitala verktyg.

Jag har inte sa stor erfarenhet. Vi har ju gatt kurser och utbildningar fast det ar inte
relevant i den aldersgruppen jag jobbar med pa det viset. Jag kdnner inte att jag har
kunskap. Jag k&nner mig inte saker men jag provar mig fram (Pia).

Forskollarare Anna menar att de pa hennes forskola arbetar aktivt med IKT. Men att
hennes kunskaper inom amnet inte ar sa stora sa hon far forlita sig pa sina kollegors
kompetens i det arbetet. Forskollarare Julia sager att pa hennes forskola ar det omvant.
Hon vill jobba med digitala verktyg daremot tycker nagra av hennes kollegor att det ar
svart och suckar nar de ska lara sig nagot nytt.

5.1.3.1 Sammanfattande delanalys

Forskollararnas personliga erfarenhet och kunskap varierar. Merparten av forskollararna
upplever att de inte kdnner sig bekvdma med att anvanda digitala verktyg sjalva i
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undervisningen. Daremot séger de att tillsammans med en kunnigare kollega kanner de
storre tilltro. Endast tva av de intervjuade forskollararna séger att de &r trygga i att
anvanda digitala verktyg i undervisningen.

5.1.4 Arbetslagets erfarenhet och installning

En av forskollararna sdger att de i arbetslaget har goda erfarenheter och att de har ett
intresse av att anvanda digitala verktyg. Fem av forskollararna sager att arbetslaget har
olika kunskap och erfarenhet inom digitala verktyg. Har hanvisar de till att de som har
intresse for att anvanda digitala verktyg ar de som &r mer aktiva. Samtliga sager att det
handlar om ett kollegialt larande. Ar det ndgon i arbetslaget som har mer kunskap inom
IKT &r det den personen som &r aktiv i undervisningen. Den som har mer kunskap ar
aven den som hjélper de andra i arbetslaget. Pia séger att de i hennes arbetslag vill hitta
hallbara l6sningar med att fa in digitaliseringen i undervisningen.

Vi letar efter att hitta enkla végar till att anvénda digitala verktyg mer. Vi &r nyfikna
och vill men vi &r inte dér &n. Det &r inte enkelt att plocka fram (Pia).

Lena séger att alla i arbetslaget har den ratta installningen men att det &ar kunskaperna
som sétter stopp for arbetet.

Installningen till att anvanda det finns hos alla sen har inte alla
grundforutsattningarna. De har inte hallit pa med det lika mycket men viljan finns
(Lena).

En av forskollararna lyfter fram det kollegiala larandet som en viktig del i det digitala
arbetet.

Vi gjorde faktiskt ett eget APT forra aret dar tva kollegor presenterade Beebooten
och webbégget. Kollegialt larande anvander vi oss av! (Anna).

En forskollarare har en forhoppning om att det kollegiala larandet ska ge henne 6kad
kunskap och inspiration. Sa att hon kan utféra undervisning pa egen hand utan att
behdva forlita sig pa sina kollegor.

Tyvarr har jag inte riktigt den kompetens som jag hade 6nskat att jag hade. Men jag
hoppas att jag kommer med hjalp av min kollega kunna lara mig &nnu mer. Och
kunna gora ett &nnu béttre arbete med digitala verktyg (Asa).

Tva av forskollararna sager att de arbetar i arbetslag dar det finns personer som é&r
intresserade och har kunskap om digitala verktyg. Detta gor att de far med sig alla
kollegor i det arbetet. De séger att de sjalva inte har ratt kunskap for att utfora
undervisningen. Daremot blir de motiverade av sina kollegors kunskaper och vill lara
sig mer.

5.1.4.1 Sammanfattande delanalys

Alla respondenter uppger att ett intresse finns att anvénda digitala verktyg. Har lyfter
forskollararna fram vikten av det kollegiala larandet dar mer kunniga kollegor kan
inspirera till att anvanda verktygen.
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5.1.5 Upplevelser vid anvandandet

Det finns en variation mellan forskollararnas svar. Att det bade var svararbetat och
inspirerande. En av forskolldrarna upplevde att det tog langre tid att anvénda det digitala
alternativet och kéande att det gar snabbare och &r enklare att jobba analogt. En annan
forskollérare upplever att det var inspirerande att anvanda verktygen och utforska
tillsammans med barnen.

Ja, oftast sa tycker jag att det kranglar. Det kommer upp olika ikoner eller bilder och
jag vet inte vad ska jag vélja. Vad betyder den har ikonen, s jag kdnner manga
ganger. Det ar inte enkelt och ser ar det olika ut varje gang. (Pia).

Forskollarare Anna beskriver sin upplevelse som panikartad vid vissa tillfallen. Nar
tekniken inte fungerar och hon inte vet hur hon ska I6sa problemet.

Det negativa ar nar det inte fungerar och tekniken inte vill vara med mig. Da far jag
lite ngestpanik! Det dar eldndet startar inte for jag har inte grundkunskaperna. Jag
kan hantera en Ipad. Men jag kan inte koppla det till bluetooth, dér kanner jag mig
gammal. Ni som &r unga har det i fingrarna pa ett annat satt. Sa jag kan hantera det
som verktyg men jag kan inte bakgrunden. Det har jag tagit upp med min
arbetsledning. Vi fick fina Ipads men vi fick aldrig nagon utbildning. Jag kan inte
skriva i nagot program pa Ipaden. Jag kan skriva i word pa datorn, dar & min
kunskapsniva (Anna).

En av forskollararna tycker att det ar inspirerande att anvanda digitala verktyg med
barnen.

Jag tycker det &r jatteroligt och sarskilt att jobba tillsammans med barnen och jobba
ihop med dom. (Lena)

En forskollarare sager att hon tycker att det ar svart och kraver mycket forberedelser och
bra férutsattningar. Hon séger att det kan strula bade med uppkoppling och teknik. Det
kan leda till frustration. En annan forskollarare sager att hon upplever de éldre
kollegorna som mer negativt instéllda till de nya digitala hjalpmedlen som kommer. De
ser inte maojligheterna verktygen ger och vagar inte utforska de digitala verktyg som
finns. Hon menar att detta skapar en negativ inverkan 6verlag pa forskolan.

5.1.5.1 Sammanfattande delanalys

Forskollararnas upplevelser i samband med anvandande av digitala verktyg varierar.
Har synliggors variationer i forskollararnas beskrivningar. Nagot som namns &r att
pedagogernas alder kan ha negativ betydelse vad galler anvandandet. En forskollarare
sager sjalv att hennes alder paverkar upplevelsen da hon inte har ratt grundkunskaper.
Déremot sager en av respondenterna att hon upplever att nagra av de aldre pedagogerna
ar negativt installda.

5.1.6 Analys av forskollarares anvandning av digitala verktyg

Huvudsyftet med fenomenografin ar att upptacka hur personer uppfattar ett fenomen
och att det kan se olika ut for varje individ (Kihlstrom 2007). Vid analysen kan det
konstateras att forskollararna &r positiva till att anvanda digitala verktyg. De digitala
verktygen som finns pa forskolan anvands som hjélpmedel och i undervisningen.
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Daremot kan det konstateras att deras uppfattningar skiljer sig at. Merparten av
forskollararna har en uppfattning om att de digitala verktygen ar svara att fa in i
undervisningen. Dock skiljer sig deras uppfattning om varfor det ar sa. Nagra sager att
det kan bero pa att deras kompetens ar bristfallig medan en annan av forskollararna
sager att det kan bero pa hennes bristande intresse. Tva av forskollararna uppfattar de
digitala verktygen som en tillgang i undervisningen. De har en uppfattning av att de
digitala verktygen kan hjélpa och fordjupa det analoga alternativet. Det kan konstateras
att anvandningen av digitala verktyg varierar saval mellan forskollarare som mellan
olika forskolor. Variationer som visar sig nar forskollararna beskriver hur de upplever
digitala verktyg &r svarigheter vid anvandning, inspirerande samt tekniska problem som
skapar panikkanslor.

Alla intervjuade forskollarare ger uttryck for en positiv installning till att anvénda
digitala verktyg. Hur det kommer till uttryck varierar dock i forhallande till kunskap,
kollegor och teknikens funktionalitet. Forskollararna beskriver hur de pa olika sétt
anvander digitala verktyg i undervisningen. Genom att anvanda digitala forstoringsglas,
dokumentationsverktyg, appar, projektor samt Beeboot. Sammanfattningsvis kan det
dock konstateras att forskollararnas erfarenheter och kunskaper paverkar anvandandet
av digitala verktyg i forskolan. Forskollararna menar att det skapas en osékerhet vid
anvandandet om inte ratt kompetens finns. Detta kan kopplas till begreppet erfarande
fran den teoretiska utgangspunkten fenomenografi dar Pramling Samuelsson (2015)
beskriver att de handlingar du gor skapar nya erfarenheter.

Samtliga tillfragade forskollarare berattar om sin egen omvérld och hur de ser pa
digitaliseringsfenomenet. Detta kopplas till andra ordningens perspektiv (Marton och
Booth 2000). Flera av forskollararna beskriver det kollegiala larandet som en viktig del

i arbetet med digitalisering. Kollegorna med mer kunskap far ansvara for att undervisa i
digitalisering. Har synliggors en variation i forskollararnas kompetens relaterat till hur
de anvander digitala verktyg. Detta kan kopplas till andra ordningens perspektiv dar
olika individers satt att forstd omvarlden paverkar anvandandet. Nagra av de intervjuade
forskollararna upplever digitalisering som problematisk. Daremot beskriver de att deras
kollegor upplever det som inspirerande.

Sammanfattningsvis nér forskollararnas uppfattning av anvéndande av digitala verktyg
analyseras kan det konstateras att det finns en variation. Pia beskriver att hon ofta
kanner en frustration vid anvéndandet eftersom tekniken strular. Anna beskriver sitt
anvandande pa liknande sétt &ven om hon upplever en mer panikartad kansla. Lena
daremot beskriver att de digtala verktygen &r inspirerande att arbeta med. Julias
uppfattning av anvandning av digitala verktyg ar att det anvands som ett hjalpmedel i
undervisningen. Asa och Tina séger att deras uppfattning speglas av bristen pa digital
kompetens vilket gor att verktygen inte anvands i sa stor utstrackning av dem. Har blir
det tydligt att en variation finns i forskollararnas uppfattning vilket stimmer Gverens
med hur Kihlstrém (2007) beskriver fenomenografi.

5.2 Begransningar som paverkar anvandandet av digitala verktyg

Nedan kommer resultatet presenteras kopplat till den andra fragestéllningen. Vilka
begransningar forskollararna anser finns vid anvandandet av digitala verktyg. Utifran
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fragestallningen har tre underrubriker skapats baserat pa centrala aspekter som
framkommit i respondenternas svar.

5.2.1 Hinder i anvandandet av digitala verktyg

En forskollarare sager att tillgangligheten paverkar i vilken utstrackning digitala verktyg
kan anvandas da hennes forskola enbart har en projektor som fem avdelningar delar pa.
Har blir det digitala verktyget inte lattillgangligt och den planerade undervisningen far
sta at sidan. Hon anser att det pa hennes forskola finns dalig tillgang till digitala
verktyg.

Lite kan det vara att man inte har tillgang till just de materialet som man kanske
skulle vilja ha. Att ha en projektor pa fem avdelningar ar inte optimalt. Det &r nog
mest sandana hinder jag kanner att vi stott pa (Julia).

En forskollarare sager att ett hinder &r hennes okunskap. Om de digitala verktygen inte
fungerar som man onskar sa véljer hon istéllet att gora nagot annat.

For det forsta ar det ju min okunskap att jag inte kan sa mycket. Sen kranglar det
ibland med uppkoppling och sa (Pia).

Andra hinder som namns av forskollararna ar en begransad kompetens hos manga av
pedagogerna. De namner aven brist pa digitala verktyg som ett hinder och att verktygen
inte kan anvandas pa 6nskvart satt. Ett annat hinder som namns &r vardnadshavarnas
ifrdgasattande av digitala verktyg i forskolan. Vardnadshavarna hanvisar till att det inte
ar bra for barnen med for mycket skarmtid, de tycker att barnen ska leka pa forskolan.

Jag tycker det har varit mycket prat om det har med skarmtid. Vi har ju haft négra
fordldrarna som tycker att hér ska de inte sitta med det utan hér ska de leka. Man
maste kanske visa vad det ar man gor med de digitala verktygen. Det &r inte bara att
sitta och titta pa Pippi Langstrump eller surfa runt pa youtube (Lena).

Anna sager att det ar viktigt att barn och vardnadshavare féljer med i samhallets
utveckling.

Att vardnadshavarna kommer och tycker att det ar for mycket skarmtid. De maste lara sig att
hantera det. Vad vi an tycker om det sa ar det en varld som barnen kommer att leva i (Anna).

Julia beskriver svarigheter med att gora vardnadshavarna inforstadda med att det finns
tydliga syften vid anvandandet av digitala verktyg.

Jag har fatt kommentarer fran fordldrar att “har du suttit med Ipaden idag. Har ni
anvant det har da far du inte sitta med den hemma”. Forildrarna forstar nog inte
riktigt vad vi gér med Ipaden. De forstar inte att vi har ett syfte med det (Julia).

Har sager forskollararna att det ar viktigt att informera vardnadshavarna om att det finns
ett syfte med anvandandet. Barnen anvander inte de digitala verktygen for att titta pa
film. Det &r i ett larande syfte de digitala verktygen anvands.

Andra hinder som samtliga forskollarare namner &r att tiden paverkar. Tid som behovs

for att lara sig och ta till sig det nya materialet. Tid som inte finns &r &ven ett hinder i
det kollegiala larandet.
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Vi har fatt manga digitala verktyg men det ar fortfarande det dar med tiden vi maste
f& for att kunna lara oss. Det blir tjatigt ibland men det &r faktiskt mycket dar det
tryter (Lena).

Anna papekar att ett hinder med digitala verktyg &r att barnens samspel paverkas. Hon
sager dven att turtagning maste ges tillfalle att trana pa dven vid anvandning av digitala
verktyg.

Barnen missar lite av de sociala samspelet med turtagning. Man fér akta sig sa det
inte blir for mycket digitala verktyg. Darfor har vi ofta Iatit barnen vara tva nér de
anvander bade Beeboot och Ozmo. Da far de lagga varannan gang da blir det
turtagning i det. Sa det sociala samspelet kan jag vara orolig for att de forsvinner for
de behdver barnen idag (Anna)

Tina uttrycker sin oro pa ett annat satt. Detta genom att barnen blir for mycket
stillasittande och inte utvecklas motoriskt. Hon séger att det ar viktigt att fortsatta skapa
med hela kroppen inte bara anvanda sig av tankeverksamheten.

5.2.1.1 Sammanfattande delanalys

Ett gemensamt hinder som samtliga forskollarare ndmner ar tiden. De anser att tid inte
finns for exempelvis kollegialt larande. Aven tid att lara sig de nyinkopta digitala
verktygen ar ett hinder. Tva forskollarare namner vardnadshavarnas ifragasattande som
ett hinder. De menar att vardnadshavarna saknar forstaelse for varfor digitala verktyg
ska anvandas i forskolan. Andra hinder som namns r svarigheten att fa in turtagning
och barns samspel i samband med digitala verktyg. Har beskriver forskollararna hur
deras verklighet pa forskolan ser ut. Detta kopplas till forsta ordningens perspektiv.

5.2.2 Hinder kopplat till Iaroplanen

Samtliga forskollarare ndmner dven har tiden som ett stort problem. De séger att det
inte finns tillrdckligt med planeringstid dér arbetslaget tillsammans kan utforska och
lara sig de olika digitala verktygen. Nagot som ocksa namns ar att de som kan mer om
digitala verktyg inte ges tid att visa de som vill lara sig mer. Tre av forskollararna anser
sig inte ha tillrackligt med kunskap inom digitalisering for att uppfylla de nya malen i
laroplanen.

Jag kanner att vi maste fa tid tillsammans bade att lara oss hur det fungerar och var
och nér vi ska ta in det i verksamheten (Lena).

Pia uttrycker en 6nskan om att kollegor som har mer kunskap ska ges majlighet att
sprida sin kunskap.

Ja det finns vissa som kan mer an andra. Det &r det problem med att hitta tillfallen
att sprida kunskapen och berétta for varandra (Pia).

Forskollarare Anna menar att kallkritiken ar en viktig del att fa in for att kunna lara
barnen att allt som visas pé tv och i tidningar inte ar sant. Aven Lena papekar att
kallkritik ar viktigt att lara ut. Det kan dock vara svart med de minsta barnen. Hon sager
att greenscreen &r ett bra verktyg for det. Lena sdger dven att det kan vara svart att hitta
ratt satt att arbeta for att uppfylla malet adekvat digital kompetens.
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Jag tycker att man skulle jobba lite mer med kallkritik an vad vi gor. Vi kom sa langt
sa vi skaffade Bamsetidningar med kallkritik. Sen kom vi inte langre eller vi har inte
gjort nagot at det. Men dér kanner jag att de ar nagonting som dagens barn beh6ver
de tror pa allt. Jag sag att en kollega anvande greenscreen nagon gang. Hon tog ett
gront papper framfor ansiktet och sa férsvann hon. Sen vet jag inte mer vad dom
gjorde jag sag att de trollade bort varandra. Men dér tror jag att vi behover lara
barnen att det de ser inte alltid &r det ratta (Anna).

Julia anser att det inte finns tillrackligt med tid att testa de olika digitala verktyg som
forskolan har. Det leder till att hon testar vissa digitala verktyg hemma pa fritiden.

Antingen ska man aka ivag pa en kurs och da tar det tid fran barngruppen eller sa far
man agna sig at det pa den lilla planeringstid man har. Eller sa far man ta det pa sin
fritid (Julia).

Forskollarare Asa menar att hennes kunskaper inte &r tillrackliga. Hon hanvisar till att
hennes kollega har stora kunskaper vilket gor att de d&nda kan undervisa utefter
digitaliseringsmalen i laroplanen. Aven Tina séger att hennes kunskaper &r begransade
for att kunna undervisa digitaliseringsmalen i laroplanen. Hon sager att detta beror pa
hennes eget bristande intresse.

5.2.2.1 Sammanfattande delanalys

Forsta ordningens perspektiv beskriver hur verkligheten ar. Detta kopplas till de hinder
som forskolldararna lyfter dér tid och kompetens ar framtradande. Tid for kollegialt
larande ar 6nskvart. Flera av respondenterna anser sig ha kollegor med mer kompetens.
De anser att tid behdver ges for att sprida kunskapen vidare.

5.2.3 Tankar kring kompetensutveckling

Alla forskollarare papekar att de ar i behov av kompetensutveckling. De framhaller att
deras kompetens paverkar hur de anvéander digitala verktyg. De sager aven att de har fatt
en del utbildning men den har inte riktigt varit anpassad. En forskollarare sager att hon
vill fa mer tips pa hur hon kan anvanda Beeboot och analog programmering i
undervisningen.

Beeboot har jag jobbat med men jag skulle vilja ha lite mer tips p& vad man kan
gora. Jag har ju sett att vissa har jobbat med analog programmering och jag k&nner
att det ar dar jag vill borja. Att man inte borjar med det digitala och att barnen far
forstéelse for att det ar vi som ligger bakom (Lena).

Julia beréttar om en kompetensutvecklingsdag som kommunen anordnade. Syftet var
egentligen bra men att sjalva utférandet inte uppfyllde Gnskemalen.

Vi hade en kompetensdag som workshops. Det var egentligen ett bra upplagg. Men
det blev lite fel just da for vi blev for manga i olika grupper. Sen blev man sugen pa
att testa det vi gjort pa workshopen. Men eftersom inte allt finns s& kan man inte
gora det med barnen. Det kanske hade varit béttre att ha tva saker att prova pa. Sa
man kunde byta grupp och testa de sakerna och léra sig det lite mer ingéende. Som
man sedan kan anvénda med barnen (Julia).

Anna beréttar att hon sokt till en kurs pa Linneuniversitetet inom digitala verktyg. Hon
kom in pa kursen men tackade nej nar hon sag kursens innehall. Kursen skulle bérja
med att géra en blogg. Anna hade redan den kunskapen eftersom hennes forskola
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arbetat med det. Det gjorde att hon kande att kursen inte skulle ge henne det hon
Onskade.

Jag och tva kollegor sokte en 7,5 poangs kurs pa universitetet inom digitala verktyg.
Vi kom in men nar vi sag vad kursen handlade om sa valde vi att inte ga den. For det
forsta man skulle gora var att gora en blogg och det kan vi redan. Vi ville fa mer tips
pa vad man kan géra med barnen i undervisningen (Anna).

En forskollarare papekar att hon fatt en Ipad men ingen utbildning i samband med det.
Hon séger att de tidigare fatt ga pa en del utbildningar men att det inte ges tid efterat att
folja upp och implementera de nya kunskaperna i verksamheten.

Vi fick varsin Ipad. Sen har jag varit pa Ipad utbildningar och da kande jag att nu
maste vi satta igang med det har. Men det bara rann det ut i sanden pa nagot sétt.
Nar man ar pd utbildning sa ar det inte alltid efter den &ldersgruppen man jobbar och
da forsvinner det lite med. Jag vill kunna ga pa utbildning och sen plocka in det
direkt s att man kan borja jobba med det (Pia).

Har beskriver Pia sitt behov av att fa passande utbildning som hon kan anvénda sig av
pa sin arbetsplats.

5.2.3.1 Sammanfattande delanalys

Samtliga forskollarare trycker pa ett behov av anpassad kompetensutveckling.
Gemensamt for respondenterna &r upplevelsen av att kompetensutvecklingen som
erbjudits inte varit aldersanpassad. Det har lett till att forskollararna inte kunnat anvanda
kunskapen de fatt i sin barngrupp.

5.2.4 Analys av begransningar

Uljenas (1989) skriver att fenomenografi handlar om att uppfatta méanniskors forstaelse
av ett fenomen. Vardnadshavarnas uppfattning om digitala verktyg skiljer sig troligtvis
fran pedagogernas uppfattning om hur digitala verktyg skall anvandas i forskolan.
Kihlstrom (2007) skriver att individen kan uppfatta fenomenet pa olika sétt. Dar
erfarenheten kan grundas antingen inom praktiskt handlande eller teoretisk kunskap.
Har anvander vardnadshavarna sin praktiska kunskap och erfarenhet inom digitala
verktyg da de troligtvis inte har den teoretiska kunskapen. Detta Gverensstammer inte
med hur forskolan arbetar med digitala verktyg. Forskolldrarna uppfattar och anvander
digitala verktyg efter tydliga syften och mal. En annan nackdel som namns ar
vardnadshavarnas oforstaelse. Vardnadshavarna saknar inblick och kunskap i hur
forskolan ska anvéanda sig av digitala verktyg i undervisningen. Detta kan kopplas till
begreppet erfarande inom fenomenografin.

Vid sammanfattning av den andra fragestallningen finns det en negativ faktor som
samtliga forskollarare ndmner vilken ar tiden. Har menar forskoll&rarna att det inte finns
tid till gemensam och enskild planering. Det ges inte tillfélle att lara sig de olika digitala
verktyg som finns tillgangliga. Detta leder till att de digitala verktyg som forskoll&rarna
kanner att de inte beharskar inte anvands. Andra faktorer som paverkar anvandandet ar
tillgang till material dar det ses en skillnad i tillgang pa de olika férskolorna.
Forskollararna anser att den kunskap och erfarenhet som finns behéver spridas for att
kunna uppna de nya malen i laroplanen kring digitalisering. Da forskollararna har olika
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erfarenheter géllande att arbeta med digitalisering. Detta kopplat till hur Pramling
Samuelsson (2015) beskriver begreppet erfar. For att fa erfarenhet av digitala verktyg
behdver forskollararna utforska dem. Forskollararna namner det kollegiala larandet som
en viktig faktor. Det finns en tydlig variation i forskollararnas kompetens. Kompetens
blir det som styr i vilken utstrackning forskoll&rarna tar sig an de digitala verktygen.

Samtliga forskollarare menar att de &r i stort behov av kompetensutveckling for att
kunna anvéanda de digitala verktygen pa ratt satt. De hanvisar till en
kompetensutvecklingsdag som kommunen erbjod men deras upplevelse var att denna
inte gav sa mycket. Detta da det var kort om tid och att materialet som de fick testa inte
fanns tillgangligt pa samtliga forskolor. Detta kopplas samman med andra ordningens
perspektiv. Eftersom samtliga forskollarare har en upplevelse av att
kompetensutvecklingen de fatt ta del av inte gett dem tillrackligt med kunskap.

Sammanfattningsvis vid analys av vad forskoll&rarna anser att det finns for
begransningar i samband med anvandning av digitala verktyg kan variation urskiljas.
Julia sager att dalig tillgang till material &r ett hinder for henne vilket skiljer sig fran de
andra forskollararnas uppfattning. Pia och Asa sager att deras bristande kompetens &r en
begransning. Medan Lena séger att tiden ar en begrénsning eftersom det tar tid att lara
sig verktygen. Anna papekar en oro av att barns samspel inte utvecklas vid anvandning
av digitala verktyg. Daremot séger Tina att hon kanner en oro for att barns motorik inte
utvecklas vid for mycket stillasittande. Har synliggors hur det ser ut for de olika
forskollararna vilket kan kopplas till vad Kihlstréom (2007) skriver om fenomenografi.
Merparten av forskollararna namner tiden som en begransning daremot kan det
upptackas en variation om hur tiden paverkar. Déar tiden anges som ett hinder for att lara
sig verktygen. Tiden namns &ven som ett hinder da det inte ges tillflle till kollegial
larande. En annan sak som ndmns 4r att de digitala verktygen tar langre tid att plocka
fram &n de analoga. Har upptécks en variation om hur forskollararna uppfattar att tiden
ar en begransning i forhallande till fenomenet. Det kopplas ihop med hur Marton och
Booth (2000) beskriver att det finns en variation i hur manniskor uppfattar fenomen.
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6 Diskussion

I diskussionsavsnittet diskuteras resultatet i studien med stdd av tidigare forskning och
litteratur som anvands i inledningen. Resultatdiskussionen utgar fran studiens
fragestallningar och presenteras utifran dem. I diskussionsavsnittet kommer &ven teori-
och metoddiskussion, pedagogiska implikationer samt forslag till vidare forskning
presenteras.

6.1 Resultatdiskussion
6.1.1 Anvandande av digitala verktyg

Samtliga forskollarare ndmner Ipad som ett redskap de anvénder tillsammans med
barnen. De ndmner olika appar som anvands i samband med undervisning. Det kan
exempelvis vara att barnen har fatt géra QR-koder, kopplade till sanger. Appen
Polyglutt, som dr ett digitalt bibliotek, anvands av forskoll&drarna som en hjalp med att
stodja barnen i deras sprakutveckling saval som ett stod for barn i deras
modersmalsutveckling. I Otterborn, Schonborn och Hultens (2018) studie framkom
sprakutvecklande arbetssatt som ett omrade dar digitalisering var till stor hjélp. Det kan
kopplas samman med den hér studiens resultat. Nagra av forskollararna namner
digitaliseringen som en hjalp for barnen i deras sprakutveckling.

Astrom (2020) skriver att det digitala inte far ta dverhand. Det ska fungera som ett
komplement i undervisningen. Vidare skriver Astrém att det analoga sésom bocker,
sanger och skapande maste fortfarande inga i undervisningen (ibid). Det kan kopplas till
vad en forskoll&rare namner nér hon beskriver deras analoga arbete med programmering
tillsammans med barnen. Detta for att skapa en forstaelse for hur programmering gar
till. En av forskollararna beskriver att de tillsammans med barnen arbetade med
programmering. De anvande sig av en Beebot dar barnen tillsammans med pedagoger
far utforska det verktyget. Har blir samarbetet en viktig faktor da bade personal och
barn maste vara uppméarksamma och lara av varandra. De tar del av de olika
erfarenheter som finns i gruppen. Detta kan vara ett satt att lara av varandra dar aven
barnen har kunskaper inom digitalisering, ibland kanske mer &n pedagogerna. Det kan
vara ytterligare ett satt att arbeta nar vi lar av varandra vilket gar hand i hand med vad
Marklund och Dunkels (2016) framh&ver i sin studie.

Pelle-Béck (2020) belyser vikten av att k&nna en tilltro i det som gors. Vidare skriver
hon att pedagoger behover bli bekvama i att anvanda digitala verktyg. Det ar nagot som
de intervjuade forskollararna i denna studie inte ndmner. Forskollararna i den hér
studien sager att de sjalva vill kunna verktygen innan de introducerar de pa barnen.
Varfor introduceras barnen inte tidigare i digitaliseringens samspel? Ses samspelet
mellan barn och pedagog som en belastning istallet for en tillgdng? Lundgren Ohman
(2007-2009) beskriver just det, vikten av att forskollararna vagar prova tillsammans
med barnen dven innan de sjalva kanner sig helt sakra pa verktygen.

Samtliga intervjuade forskollarare berattade att deras syn pa digitala verktyg till stor del
bygger pa hur mycket kunskap och erfarenhet de har av att arbeta inom omradet. De
forskollarare som ansag sig ha mer kunskap inom digitalisering sa att de anvande det
mer i undervisningen. De fyra forskollararna som inte anvander digitala verktyg
frekvent i undervisningen menar att detta beror pa bristande kompetens samt intresse.
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Nagot som Forsling (2011) belyser i sin artikel ar vardet av forskollararnas tilltro till de
digitala verktyg som finns pa forskolan. Aven Nikolopoulou och Gialamas (2015)
menar att forskollararnas fortroende och en positiv instéllning paverkar
implementeringen av digitala verktyg i undervisningen. | den har studiens resultat visar
det sig att forskollararna sjalva vill bli sékra pa verktygen innan de implementeras i
undervisningen. | Lindahl och Folkessons (2012) studie menar de déremot att barnet ska
ses som kompetent. De digitala verktygen ska utforskas tillsammans med barnen. Det &r
nagot som aven visas i Mertalas (2017) studie. Har upptacks en skillnad fran den
tidigare forskningen jamfort med resultatet i den har studie.

Nagot som forskollararna namner som en viktig komponent ar det kollegiala larandet.
Da det i arbetslagen finns skiftande kompetenser och intresse. Kristensen (2018)
betonar att det kollegiala larandet &r av stor vikt och bor tas tillvara. Det kollegiala
larandet &r nagot som aven framkommer i Jernes, Alvestad och Sinnerud (2010) studie
dar forskolors samarbete ses som mycket betydelsefullt.

| Skolverkets (2019) uppféljning pavisas faran om den digitala kompetensen inte finns.
Detta kan leda till att de digitala verktygen inte anvands eller anvands pa fel satt. Detta
ar nagot som forskollararna i den har studien forklarade i sina upplevelser av digitala
verktyg. Forskollararna kanner ofta en frustration éver teknikstrul och okunskap vilket
skapar begransningar i anvandandet av digitala verktyg. I Lindahl och Folkessons
(2012) studie pavisas en fara med att anvanda digitala verktyg. Forskollararna i deras
studie har en oro Qver att barn anvander de digitala verktygen utan en vuxens narvaro.
Detta ar nagot som skiljer sig fran den har studiens resultat da ingen av forskolldrarna
namner det som ett problem.

6.1.2 Begransningar gallande digitala verktyg i forskolan

Flera av de intervjuade forskollararna beskriver tid och kompetens som stora hinder vad
galler att implementera digitala verktyg pa forskolan. De menar att deras bristande
intresse beror pa att de ratta kunskaperna inte finns. De namner dven att tiden for det
kollegiala larandet inte finns. | Jernes, Alvestad och Sinneruds (2010) studie visade
resultatet att forskollararna lyfte fram kompetens samt vikten av att lara av varandra
som viktiga faktorer gallande anvandande av digitala verktyg, vilket stammer éverens
med resultatet i denna studie. Forskollararna i denna studie sager att det finns personer
pa deras arbetsplats som har mer kunskap inom digitalisering. Daremot finns inte den
tid som behovs for att kunskapen ska fa mojlighet att spridas. Det kollegiala larandet ar
nagot som Kristensen (2018) anser &r av stor vikt. Genom att anvanda sig av kollegialt
larande skapas en samsyn och de kunskaper som finns pa forskolan tas tillvara pa basta
satt.

Att forskollararnas bristande kompetens var en framtradande faktor nar det handlade om
implementering av digitala verktyg, visade sig nastan direkt under intervjuerna. Detta
gar hand i hand med vad den tidigare forskningen visar. Forsling (2011) havdar att
forskollararnas bristande kompetens har stor inverkan. Aven Masoumi (2015) kom fram
till slutsatsen i sin studie att det som paverkar anvandandet ar pedagogernas kunskap
och expertis. Sett till den har studiens resultat och vad tidigare forskning visar ar
kunskapen om digitala verktyg den storsta bidragande orsaken till att digitala verktyg
véljs bort i undervisningen.
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Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska barn som vistas pa forskolorna i Sverige ha ratt till
likvardig utbildning. Men vad hander da om det pa en forskola bara arbetar pedagoger
med bristande kunskap och intresse inom IKT, blir da forskolan likvéardig? Det ar nagot
som kommunerna runt om i Sverige maste ta pa allvar. Fran och med 2019 finns en ny
laroplan for forskolan och dar finns mal som sager att forskolan ska arbeta med
digitalisering. Da verkar det rimligt att ge pedagogerna de ratta forutsattningarna for
detta vilket enligt den har studien ar utokad kompetens. Detta ar nagot som Kjallander
(2019) lyfter dar hon menar att kommunerna maste se till att forskolorna har ratt
verktyg. Kommunerna maste dven utse kunniga pedagoger som kan sprida sin kunskap
till de pedagoger som anser sig inte ha tillrdckliga kunskaper. Samtidigt menar
Kjallander att de it-pedagoger som utses pa forskolorna maste fa professionell stéttning
fran huvudmannen for att kunna fora kunskapen vidare (ibid). Fyra av de forskollarare
som intervjuades ansag att de inte hade tillrackliga kunskaper for att uppfylla malen i
laroplanen utan férlitade sig pa sina kollegor. Detta kan anses som oroande och sarbart
och kan jamfoéras med det resultat som visas i Nikolopoulou och Gialomas (2015)
studie. Dar forskollarare som ansag sig ha stérre kunskap om IKT stéllde sig mer
positiva till att implementera det i undervisningen.

Vad &r det da som kravs for att alla ska hoppa pa digitaliseringstaget? Vi anser att
huvudmaénnen idag har ett stort ansvar. Det kravs ndmligen krafttag for att all personal
inom forskolan ska fa den ratta kompetensutveckling som kréavs. For att de ska kanna
sig bekvama i att anvanda digitala verktyg i undervisningen och uppfylla de mal som
finns framskrivet i laroplanen. Resultatet i studien visar att majoriteten av forskollararna
som intervjuades lyfte fram det kollegiala larandet. Utan kompetenta kollegor ingen
digitalisering. Har ar det viktigt att rektorerna tar tillvara pa den kunskap och kompetens
som finns i arbetslagen och ger méjlighet till kollegialt larande.

6.2 Teori och Metoddiskussion

Studiens valda perspektiv ar fenomenografi. Perspektivet valdes utifran studiens syfte
samt fragestallning. For att belysa forskollararnas upplevelse om fenomenet. Teorin har
varit till hjalp i att fa forstaelse for forskollararnas uppfattning om digitalisering. Andra
perspektiv som studien kunnat ha som utgangspunkt ar exempelvis
socialkonstruktionism. Allwood och Eriksson (2017) skriver att
socialkonstruktionismens grundtanke handlar om forstaelsen for fenomen. Vid
utgangspunkt i det perspektivet hade studiens resultat fokuserat mer pa forskollararnas
forstaelse for fenomenet. Jamfort med studiens nuvarande utgangspunkt dar fokus ar
forskollararnas upplevelser av fenomenet.

Studien utgar fran en kvalitativ metod. Valet foll pa att gora semistrukturerade
intervjuer med sex forskollarare pa sex olika forskolor. Att intervju valdes som verktyg
gjordes framst for att skapa bra forutsattningar att fa fram empiri som skulle ge svar pa
forskningsfragorna. Denscombe (2017) beskriver semistrukturerade intervjuer dar den
intervjuade far 6ppna fragor samt dar asikter, centrala faktorer och tankar far framforas.
Vid intervjutillfallena kunde aven foljdfragor stallas vilket inte varit méjligt vid en
kvantitativ studie. Vi valde att intervjua forskollararna sjalva da vi ansag att de kunde
ké&nna sig mer bekvdma med att beskriva sina upplevelser vid férre deltagare. Efter de
genomforda intervjuerna ar var upplevelse att respondenterna kant sig avslappnade och
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vagat sdga sin mening. De intervjuer som genomforts upplevdes inte paverkas av att de
spelades in. Forskollararna var avslappnade och det upplevdes som att de ville ge ett
korrekt svar pa fragorna. En nackdel som upplevs vid kvalitativ studie &r stor tidsatgang
eftersom det ska planeras in en intervjutid som passar bada och da materialet som
samlas in ska bearbetas och transkriberats. Detta &r mycket tidskravande (Denscombe
2017). Dock upplever vi att fordelarna dvervager den stora tidsatgangen. De svar som
forskollararna gett kan lyssnas pa flera ganger vilket ger en mer rattvis bild av vad de
sagt jamfort med om anteckningar skulle gjorts. Da det &r svart att hinna med att skriva
ner allt som sags samt att fokus forsvinner bort fran den intervjuade. Eftersom
intervjuerna spelades in kunde den intervjuade fa full uppmarksamhet. En annan fordel
med att anvanda sig av intervju som metod ar mojligheten att stélla foljdfragor och dven
stalla fragor om svaret som angetts &r svartolkat. Studien syftar till att bidra med
kunskap om hur forskollarare uppfattar digitala verktyg i forskolan. Vilket gor att val av
metod anses ha lett till 6nskat resultat i de semistrukturerade intervjuerna.

For att spara tid hade gruppintervju kunnat anvandas. Gruppintervju valdes bort da det
fanns en oro att respondenterna inte vagar aterge sin egna upplevelse da de vid
gruppintervjuer kan paverka varandras svar. Ett annat metodval som kunnat gjorts &r att
utdver intervjuer aven gjort observationer hos de intervjuade forskollararna. Pa sa vis
hade en annu tydligare bild av férskollararnas upplevelse kunnat identifierats.
Resultatets tillforlitlighet hade pa sa satt ocksa kunnat 6kas men pa grund av kort
tidsatgang ansags detta inte mojligt. Efter att studien genomforts anser vi att ett bredare
perspektiv hade kunnat belysas genom att fler yrkesroller kunnat delta i studien.
Exempelvis hade aven rektorers tankar om digitalisering kunnat vara intressanta.

6.3 Pedagogiska implikationer

Studiens syfte var att bidra med kunskap om forskollarares anvandande av digitala
verktyg samt vilka begransningar som kan finnas. Resultatet i studien visar att
forskollararna overlag stéllde sig positiva till digitalisering. Dock paverkades deras
forkunskaper i vilken utstrackning de anvénde digitala verktyg i undervisningen.
Pedagogiska implikationer som kan bli till foljd av detta ar att laroplanens mal inte foljs
och barnen inte far utbildning i adekvat digital kompetens. Férskollararna beskriver
deras upplevelse vid anvandandet med ord som svart, frustrerande och inspirerande. Det
visar pa en variation i deras upplevelse. En av forskolldrarna i studien ndgmner att hon
hade velat ga en kurs i digitala verktyg men att den inte hade motsvarat det krav hon
hade. Det ledde till att hon valde att inte l&sa kursen.

En konsekvens av studiens resultat som framtrader ar behovet av att huvudmannen har
en strategi for att stodja forskollararna i forskolans kunskapsutveckling. Detta kan
lampligen ske i en sérskild kompetensutvecklingsplan for forskolans digitalisering. Alla
intervjuade forskollarare papekar att de efterlyser kompetensutveckling som ar anpassad
efter just deras behov. Resultatet visar att merparten av férskolldrarna ansag sig ha
bristande kompetens och dar kan denna studie ge rektorer och huvudman en
fingervisning om vilka omraden de maste satsa pa inom den narmaste framtiden. Den
utmaning som véantar rektorer och huvudman kan saledes vara att hitta givande och
anpassade utbildningen utifran de olika pedagogernas behov. En annan pedagogisk
implikation som kan uppsta nar resultatet av denna studie analyseras &r vad som hander
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om de pedagoger med mer kompetens inom digitalisering forsvinner fran forskolan?
Flera av de intervjuade forskollararna forlitade sig pa andra pedagoger med mer
kunskap for att kunna uppna malen om digitalisering i laroplanen. Det kan bli otroligt
sarbart om det inte satsas pa att kompetensutveckla alla inom forskolan.

6.4 Forslag till vidare forskning

Nar studien paborjades skapades ett syfte utifran hur forskollarare uppfattar digitala
verktyg i forskolan. Aven vad forskollararna anser att det finns for begransningar inom
digitalisering. Nagot som framkommit under studiens gang och som berérdes i en del av
intervjuerna var vardnadshavarnas installning till digitalisering i forskolan. Detta &r
nagot vi kanner hade varit en intressant vinkling pa vidare forskning. Det &r numera ett
krav pa att forskolan ska arbeta med digitalisering, hur staller sig vardnadshavarna till
det och vilka kunskaper har de om hur den undervisningen skulle kunna bedrivas i
forskolan. Det hade varit intressant att géra en fortsatt studie om vardnadshavarnas syn
pa digitalisering och vad de anser om det omradet. Tror de bara att pedagogerna satter
barnen framfor en skarm eller finns en tro om att en djupare kunskap skapas hos
barnen.

En annan fradga som hade varit intressant att undersoka &r hur rektorer och huvudman
staller sig till resultatet i var studie. Hur agerar de for att ge sin personal ratt verktyg?
Handlar det bara om att kdpa in ratt material for da har de fullgjort sin del? Eller valjer
de att satsat dven pa att utbilda sina anstéllda for att verkligen kunna ge dem ratt
forutsattningar? Ar det s att huvudman och rektorer kanner sig ndjda med att ha alla de
senaste digitala verktygen, men att de glommer bort att kompetensutveckla personalen.
Eller tar de tillvara pa den kompetens som finns bland anstéllda och ger dem fértroendet
att fortbilda sina kollegor genom kollegialt l&rande.
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Bilagor
Bilaga 1 Frageformular

Bakgrundsfragor:

Alder och antal verksamma &r?
Kon
Typ av utbildning och nar den genomférdes?
Ingick det nagon kurs i digitalisering under din utbildning?
Alder pa barngrupp?

Fragestallning 1:
Hur ser du som forskollarare pa anvandandet av digitala verktyg i forskolan?

Vad é&r digitala verktyg for dig och hur &r din upplevelse av att arbeta med det?
Hur anvénder ni dem i forskolan?

For vem dr digitala verktyg tillgangliga?

Vilken erfarenhet har du av att arbeta med digitala verktyg i férskolan?

Hur forhaller sig din kompetens och ditt forhallningssatt till varandra?

Hur skulle du beskriva ditt eget och ditt arbetslags instéllning kring
digitalisering i forskolan?

Fragestallning 2:
Vad anser du att det finns for begransningar med anvandandet av digitala verktyg
i forskolan?

Vilka hinder har du st6tt pa eller tror du kan finnas kring digitalisering?

Anser du dig ha tillracklig kompetens i och med den nya laroplanen géllande
arbetet med digitaliseringen?

Vilka forutsattningar har ni i arbetslaget att uppfylla de nya malen i laroplanen
géllande digitala verktyg i forskolan?

Vilka nackdelar ser du med digitala verktyg i forskolan?

Vad &r anledningen till att ni inte anvander digitala verktyg om det finns att
tillga?

Slutfraga:

Vad skulle du vilja lara dig mer om?



Bilaga 2 Missivbrev

Informationsbrev till dig som medverkar i var intervjustudie.

Vi heter Anna Edberg och Erica Grahn, vi laser sista terminen pa
forskollararprogrammet pa Linneuniversitetet. | var utbildning ingar det att gora ett
sjalvstandigt arbete, dar vi valt att skriva om Digitalisering i forskolan. Vi har utgatt
fran aktuell debatt och forskning kring digitalisering i forskolan och med hjalp av
intervjuer fran verksamma forskollarare kan vi koppla forskning till hur det ser ut i
praktiken.

Vi vill informera dig om att vi kommer att folja de forskningsetiska reglerna vilket
innebdr att deltagandet &r frivilligt och du véljer sjalv om du vill avbryta eller inte svara
pa fragor som stélls. Intervjun kommer att spelas in, detta for att vi ska kunna hantera
svaren pa basta satt. Det inspelade materialet kommer raderas nar arbetet fardigstallts.
Din identitet kommer att vara anonym och det insamlade materialet kommer endast att
anvandas i studiens syfte.

Uppsatsen kommer att publiceras i Diva-portalen genom Linneuniversitetet. Detta
innebar att det slutgiltiga resultatet kommer att finnas tillgangligt pa internet.

Har du nagra fragor, kontakta oss garna!

Anna ae222zk@student.Inu.se
Erica eg222ny@student.lnu.se

Handledare: Tor Ahlbéck tor.ahlback@Inu.se

Jag har tagit del av informationen ovan och ar inférstadd med vad detta innebér och
samtycker till att delta i studien.

Underskrift
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